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Bakgrund och teoretisk ram till studien

Viért intresse 1 den hér studien har varit att fi kunskap om vad nyinvandrade ung-
domar har for framtidsplaner och om hur dessa framtidsplaner tas om hand av
den pedagogiska personalen.

Utgangspunkten for oss &r att Sverige 4r ett mangkulturellt samhille. Anda
sedan 1960-talet har Sverige varit ett invandrarland och sedan 1980-talet har flera
vagor av flyktingar ntt Sverige. I dag finns dver 1,9 miljoner méanniskor 1 Sve-
rige som dr fodda utomlands eller har utlandsfodda foraldrar. Dessa méanniskor
har sina ursprung i 6ver 150 olika lander och har bott 1 Sverige olika lidnge. Trots
denna variation har invandrarna béde i samhéllsdebatt och i medierna betraktats
som en homogen grupp, och dessutom en problematisk grupp.

Skolans roll i motet med det nya hemlandet har pdtalats manga ganger, och i
sin avhandling studerar Nihad Bunar (2001) bland annat skolans roll i upprétt-
hallandet av segregation och stigmatisering av invandrarfororter. Han ar kritisk
till att vi & ena sidan talar om det méngkulturella som tillskott och & andra sidan
om invandrarproblematik. Nér vi studerar ungdomar &r det “normala” svenska
ungdomar — frimst pojkar — vi tdnker pa, medan forskning om invandrarung-
domar ar annat dn vanlig ungdomsforskning. Inom forskningen om invandrar-
ungdomar ligger dessutom ofta fokus pa brister och missforhallanden, snarare &n
pa ungdomarnas kapacitet.

Etnicitet

Etnicitetforskaren Anna Bredstrom analyserar i sina studier hur invandrare och
ungdomsbrottslighet kopplas ithop 1 media.

Den bild av unga méin med invandrarbakgrund som forekommer &r i hog
grad kulturaliserad. Kultur presenteras hir som ett statiskt, essentiellt feno-
men, som ett “arv” eller ”bagage” minniskan bir med sig” (Bredstrom
2002, s 188).

Hér blir invandraren symbol for det som svensken inte anses vara. Kulturmoten
mellan invandrare och svenskar beskrivs vanligen i termer av kulturkonflikter
mellan civiliserat/modernt och primitivt/traditionellt. Medan invandrare ar primi-
tiv och omodern, och medan invandrarmén behover utbildas 1 jamstédlldhet stér
svensken for det moderna och normala, menar Bredstrom.

I samma spér kritiserar Aleksandra Alund den offentliga svenska debatten for
dess statiska syn pé etnicitet, och for att man 1 det offentliga rummet refererar det
till invandrare som dehumaniserad kategori: ”Etnicitet forknippas ofta med
traditionstyngda och frimmande invandrarkulturer” (Alund 2002, s 290). Alund
hivdar bestamt att koloniala bilder lever kvar och understdds av moderna former
av atskillnad och karaktdrisering av ménniskor som kulturellt annorlunda och
mindre vdrda. Enligt henne har rasismen ménga ansikten: att ta avstdnd frin



direkt vald mot en grupp &r en sak men det dr svarare att angripa och anklaga den
dolda grammatiken.!

Genom att kulturella olikheter renodlas och polariseras underbldses ocksa
den allt vanligare politiska argumentationen om ldmpliga/oldmpliga, i
varierande grad anpassningsbara och mer eller mindre ”fraimmande”, flykt-
ingar och invandrare. Hari ligger grunden for en étskillnad och selektion av
ménniskor 1 kulturella termer, som 1 forldngningen ocksa bidrar till att legi-
timera “fastningen Europa”, med dess yttre och inre murar” (ibid, s 292).

Aven Rosenberg (2002) ifragasitter den svenska normen som normal och natur-
lig nu nér invandraren problematiseras och maste forklaras: tanken pa avvikaren
som problematisk och normen som sjdlvklar skapar en klyfta mellan vi och de,
dér den egna normen ar naturaliserad och inte ifrdgasatt.

Irene Molina och Paulina de los Reyes pétalar att forskningsresultat fran flera
discipliner visar att det finns en etniskt hierarkisk skala som positionerar icke-
européer, foretrddesvis fran muslimska lénder, ldngst ner i den sociala rang-
ordningen diri nordeuropéer placeras hogst upp (de los Reyes m fl 2002). Att
detta inte har vickt storre intresse bland makthavare ser forfattarna som uttryck
for en process dir underliggande forestillningar om kulturell bakgrund ger upp-
hov till differentiering 1 arbetslivet och i1 samhéllet, och kallar detta for samhallets
rasifiering, dér

Rasifiering betecknar explicita och/eller outtalade kategoriseringar, tanke-
modeller och associationer som gor rangordningen mellan ménniskor till ett
naturligt inslag i savil sociala relationer som maktstrukturer (ibid, s 295-
296).

Invandrare

Medieforskaren Ylva Brune (2002) kritiserar medias definition av begreppen
invandrare; invandrarflicka och invandrarpojke anvidnds som stereotyper, pdstar
hon. Hon hivdar att begreppet invandrare alltsedan 1970-talet har etablerats 1
medierna som beteckning pé snart sagt varje fenomen som pa nagot sitt gér att
realtera till personer som sjdlva eller vilkas fordldrar dr fodda utanfor landets
grinser. Hon menar att det gar att spara undertexten i nyhetstexterna. Denna
undertext eller logik kallar hon for “utopisk”, dvs nidr man stiller idealiserade
bilder av det egna samhillet och den egna livsstilen mot dystopiska bilder av
andra samhillen och kulturer. Hon ger exempel pd hur invandrarkvinnor 1 media
har beskrivits som en isolerad och fortryckt varelse som inte kan svenska. Men dr
hon framgéngsrik talar man om att hon har brutit med det gamla hemlandets

! Har refererar Ahlund till Bel Habib som siger att rasism dven kan vara ”den dolda gramma-
tiken” som genom tecken och allmént sprakbruk koloniserar var tankevérld i vardagen.



traditioner. Medias bild av den typiska invandrarpojken dr den som lider av
kvinnoforakt, vill tjdna pengar, hamnar i knivslagsmél och dr ute halva nétterna.
Invandrarflickan dr dock inne i hemmet, isolerad och kontrollerad, och ldngtar
efter den svenska fria livsstilen. Brune fragar vems konstruktionen av invandrar-
flickan och invandrarpojken dr och menar att det handlar om medieproducerade
konstruktioner.

I en annan killa skriver Alund

Nar beteckningen “invandrare” blir till en negativt laddad kategorisering av
ménniskor fir beteckningen en stigmatiserande funktion i vardagslivet, i
skolan och pa arbetsmarknaden (Alund 1997, s 36).

Hon pastér att 4ven andra generationens invandrare, ménniskor som dr fodda och
uppvixta 1 Sverige och har en fordlder f6dd utomlands, etiketteras for livet och
forpassas till utanforskap och ett andra gradens medborgarskap.

Det som betecknas som (invandrare) och ungdomars kultur(er) kan inte for-
stds utanfor det sociala landskap som de lever i hédr och nu. Utanforskap
skapar bade en kulturell och social protest [...] Den virld som utesluter kan
sjdlv komma att bli utesluten (ibid, s 39).

En av de intervjuer som Alund skriver om ir med en kvinna bosatt i Sverige
sedan 30 &r. Kvinnan berittar om de tidiga invandrardren som drommarnas tid,
da de jobbade dér det fanns jobb, pa sjukhus, 1 fabriker och utan att behova ha
sarskild mycket kunskaper 1 svenska. De dromde om att deras barn skulle studera
pa universitetet, men barnen fick ddliga betyg och arbetsloshet vintade dem efter
skolan. Man forklarad for henne att hennes barn var sprakligt svaga och hon
undrar ofta varfor och vad var det som gick fel. Samma kénsla av utsatthet for-
medlas av de personer Paula Bustos Castro (1999) har intervjuat: andragenera-
tionens invandrare som kédnner sig integrerade mér daligt av att anses vara icke-
integrerade. Aven de som behirskar spriket och “kan” det svenska samhillet har
svart att bli insldppta i samhéllet, skriver Castro. Hon menar att bo i1 fororten, att
vara arbetslés och att vara andra generationens invandrare stigmatiserar. Upp-
vixten 1 fororten, genomlidandet av forortsskolans meningslosa kaos och utan-
forskapet 1 ett samhille som ter sig alltmer obegripligt och osédkert tillsammans
med upplevelsen av att ens erfarenheter och handlingsprinciper ogiltigforklaras
kan beskrivas som stegvis marginalisering eller ett kroniskt stresstillstand.

Framtidsplaner

I boken Osynliga flickor — synliga pojkar skriver Nordenstam och Wallin (2002)
om en grupp ungdomar med invandrarbakgrund och deras instéllning till fram-
tiden dar deras instillning beskrivs som ganska typisk for ungdomar 1 allméinhet.
De vill ha arbeten som psykolog, pedagog, advokat, flygvirdinna, dka till USA
eller London och lédsa sprék, och ingen av flickorna sédger sig vilja bli hemmafru.
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Den bilden av Sverige de formedlar dr genomgéende positiv. Dessa elever vill
bryta sin isolering och fa kontakt med svenskar och dr lika ansvarstagande som
svenska ungdomar, men de elever som har gatt andra skolsystem kan ha svarig-
heter med den svenska skolan. Héar anser forfattarna att det nya betygssystemet
har sarskilt negativa konsekvenser for de elever som har bott 1 Sverige under kort
tid. Manga kommer till gymnasiet med hoga ambitioner men fir laga betyg i
forsta drskursen pa grund av bristande kunskaper i1 svenska, da tappar de sjalvfor-
troendet och sdanker ambitionsnivén.

I en artikel skriver Detris T Honora (2002) om en studie dér relationen mellan
framtidsplaner och skolprestation undersoktes bland afroamerikanska tonéringar.
De ville se hur dessa ungdomar forestillde sig sjdlva i1 framtiden, eftersom de
senaste studierna visar att afroamerikanska ungdomar i hogre grad riskerar att
hoppa av skolan och att misslyckas med sina studier. Identifierade faktorer
bakom detta dr begréinsat lararstod, kulturell misstinksamhet och brist pa identi-
fikation med skolans akademiska kultur. Elever som ér optimistiska om sin fram-
tid tenderar bli mer akademiskt motiverade jaimfort med elever som &r osékra pa
sina framtida mojligheter. Tidigare studier har visat att flickor utvecklar mer
begriansade och farre framtidsplaner. Artikelforfattarna refererar till Zimbardos
studier om kulturella minoriteter dir det pavisas att framtidsplanerna begréinsas
av sociala problem sa som arbetsldshet, rasism samt nuvarande och tidigare
erfarenhet av fortryck. For att utvecklas till framtidsorienterad individ behdvs en
inldrd kénsla av tilltro till andra samt tron pd ménniskor och livsmiljons forutsag-
barhet och kontrollerbarhet. Dessa villkor dr frimmande for fattiga och invand-
rare. [ sin studie fann artikelforfattarna att hogpresterande flickor uttryckte fler
langsiktiga planer dn andra flickor. De var dven mer benégna att diskutera fram-
tiden i konkreta termer. Aven om de virderade familj och dktenskap hdgt var de
inte villiga att gldmma sina mal och forvéntningar infor framtiden.

Goda intentioner

En studie av Knocke och Hertzberg (2000) visar att negativa forestallningar kan
tringa igenom hos en person som i ovrigt bemoddar sig om att undvika generali-
seringar eller negativt laddade uttalanden. Hér ser man exempel pé etnocentrism
déar den egna kulturen och samhillet stir for det goda medan de andra generali-
seras utifrdn enstaka héndelser. Mindre polemiserande forutfattade meningar
hittar forfattarna 1 studie- och yrkesradgivning till elever. Forfattarna hanvisar till
de invandrarelever som kénner sig missforstadda av studie- och yrkesvigledarna
och som slussas till mindre teoretiska studier. Nér en invandrarelev sdger att han
vill jobba inom vérden hdnvisas han till vardlinjen, forst efter ett antal ar sitter
han pé skolbinken igen for att fa behorighet till lakarlinjen.



Syftet med studien

Syftet med studien &r att fa en bild av nyanldnda invandrarungdomars drommar
och planer infor framtiden, och att jamfora elevernas drommar med ldrarens for-
vantningar. Vi ville dven fanga ldrarens attityd och forhallningssdtt gentemot
dessa elever. I studien betraktas liraren som en representant for samhéllet som en
central figur 1 elevernas mote med den svenska skolan. Liraren dr inte den enda
myndighetsperson som eleverna dr 1 kontakt med men hon har daglig kontakt
med dem och hennes dsikter virderas hogt av eleverna. En ldrares omdome om
elever paverkar deras sjalvbild och sjdlvuppfattning. Vi har utgétt frn att dessa
elever, sd som alla andra ungdomar, har ambitioner och drommar om sin framtid,
men att vi utifrén resultaten i tidigare studier antar att de far signaler om att dessa
drommar inte kan forverkligas.

Metod

Datainsamlingen har utforts av huvudforfattaren, och det ”jag” som kommer att
dyka upp i1 texten framover syftar pa henne.

Atta elever intervjuades, tre flickor och fem pojkar i aldrarna sexton till nitton
ar. Vid tiden for studien hade de bott i Sverige mellan ett och tre r. Samtliga
gick 1 en forberedelseklass pé ett gymnasium 1 Stockholm. Dessa forberedelse-
klasser kallas idag for IVIK-klasser (bendamndes tidigare ITK-klasser). Férutom
dessa éatta elever intervjuades dven den pedagogiska personalen. Klassobservatio-
nerna gjordes pa samtliga 16 elever i klassen.

Skolan ligger 1 ett miljonprogramomrade i Stockholmstrakten. Under sex
veckor besokte jag skolan vid atta tillfdllen, da jag nédrvarade vid lektioner och
under lunchpauser, varvid observationer gjordes. Vid nigra tillfillen stannade jag
hela dagen 1 skolan, men for det mesta var jag dar tva eller tre lektioner per till-
fille. Jag bad att f4 nédrvara vid ett antal lektioner innan intervjuerna skulle
genomforas for att jag skulle fi en bild av eleverna 1 klassen, och jag ville
dessutom vara mindre okédnd for dem, infor intervjuerna. Vi var medvetna om att
detta skulle fi dem att tinka pd d&mnet 1 forvdg, vilket vi tyckte var onskvirt,
eftersom vi sdg sjdlva tankeprocessen som foljer av att fundera pa sin framtid
som en gynnsam bieffekt av studien. Nér observationerna och intervjuerna var
klara kom huvudforfattaren, pa elevernas begéran, att besoka dem en timme i
veckan under sex veckor. Besoken dgnade at samtal och laxhjélp.

Intervjuerna var strukturerade och spelades in pd band. En intervjuguide be-
stdende av ett antal frdgor och underfrdgor anvéndes. Elevintervjuerna varade 10-
15 minuter och genomfdrdes i ldrarnas kursbibliotek. Aven intervjun med liraren
var halvstrukturerad och tog 40 minuter. Den genomfdrdes i1 det arbetsrum
lararen delar med tvé andra lérare. Eleverna intervjuades om sin bild av och for-
vantningarna pé framtiden, och lararen intervjuades om sin syn pé klassen och pa



elevernas framtidsdrommar. Under intervjun med eleverna styrdes samtalet till
storre delen av intervjuaren. De svarade 1 korta meningar och nér de saknade ord
pa svenska sa de det pa sitt sprak eller pd engelska. Intervjuerna transkriberades i
sin helhet infor analysen. Anteckningar om observationerna bestod av dels
direkta observationer och dels det som kom till huvudforfattarens kdnnedom
under informella samtal med eleverna och ldraren. Citaten antecknades pa plats
medan anteckningarna som rorde observationerna skrevs ner direkt efter be-
soken.

For analysen av studiematerialet har vi valt diskursanalys. Diskurs ar ett be-
stimt sétt att tala om, uppfatta och konstruera hela eller delar av den sociala
varlden, och diskursanalys dr en metod att studera pd vilket sétt det talas om
exempelvis invandrarelever. En diskurs kan liknas vid hur en héndelse, person
eller grupp av personer blir representerade pa ett visst sétt och ur ett visst per-
spektiv beroende pd sammanhang (Rosenberg 2002). Diskursanalys ifrigasétter
dikotomiténkandet dér skillnader mellan kategorierna betonas samtidigt som liten
eller ingen hinsyn tas till de likheter som finns mellan kategorierna, och/eller till
de skillnader som férekommer inom dem.

Efter Kruuses (1998) rekommendation 1 boken Kvalitativa forskningsmetoder
i psykologi antecknade jag mina idéer, inspirationer, beddmningar och tolk-
ningar, liksom diverse arbetshypoteser under datainsamlingen. Detta skedde pa
plats eller direkt efter ett klassbesok. Eftersom antalet deltagare i studien var litet,
kunde mycket av materialet inte anvdndas av hénsyn till intervjupersonerna.

Resultat och diskussion

Resultatet presenteras 1 olika block, som omvéxlande fokuserar eleverna respek-
tive lararen. Citat som hérror fran de intervjuade dr markerade med — och citat
frdn intervjuaren med *. Observera att eleverna ar citerade utan spraklig
korrektion. Eleverna har fatt fingerade namn.

Elevernas framtidsdrommar

Redan vid det forsta besoket observerade jag att eleverna dr medvetna om vikten
av att ldra sig svenska och att de ér inriktade pa detta. Till exempel vill Ann bli
lakare eftersom det finns fa ldkare 1 hennes hemland, men samtidigt sdger hon att
det ar 1 Sverige hon vill bo. Hon berittar att hon gick i en annan skola forut, men
att det 1 hennes klass fanns elever som pratade hennes hemsprak, vilket forhind-
rade henne att ldra sig svenska och darfor ville hon bli flyttad hit. Hon séger att
hon ar fokuserad pa studierna. I hemlandet var undervisningen pa engelska.

— Vi var i gymnasiemissa i Alvsjo. Jag sdg en engelska skola [...] men nu
jag ska bo hér sd jag vill 1dra mig svenska. Jag har list engelska tolv ar och
vill ldra mig svenska.



Nér observationerna planerades fick jag hora att eleverna inte verkar ha ndgra
framtidsplaner. Nar intervjuerna gjordes kom det fram att samtliga elever hade
tankt pé sin framtid och hade drommar om den. David sdger fran borjan att han
kanske skall g fordonsprogrammet pa gymnasiet och bli bilmekaniker, men nér
jag fragar om det handlar om intresse for bilar visar det sig att han dven har andra
drommar:

* Du sa att du ville bli mekaniker. Gillar du bilar?
— Ja, nej, forst ville jag bli ingenjor men det ar langt. Maste plugga 5-6 ar.
Polis ar bra men det ar bara svenskar.

En tredje elev, Kim, vill flytta till en annan klass med hogre nivd pd under-
visningen. Han visar Oppet sitt missndje med ldraren. Han dr den enda eleven 1
klassen som har gatt sista aret pa hogstadiet i Sverige. Vad han ska bli d4r han
osdker pa just nu, men han vill helst plugga och jobba samtidigt men lyser upp
och berittar om sin systers framtidsdrommar 1 stillet:

—[...] men jag har en syrra, hon heter X, det dr hon som &r 20 (/yser upp)
jag VET att hon kommer att bli ndgot stort i Sverige. Hon har alltid varit
duktig, 1 hemlandet hon var duktig och hir kommer hon att 1dsa. Hon &r
duktig [...] hon vill bli advokat.

Han sdger att han ldngtar efter att fylla 18 och fa svenskmedborgarskap. Han vill
resa bort och drommer om USA:

— Jag vet inte om jag vill bo kvar i1 Sverige. Jag sdger ja/nej, ja/nej.

* Var vill du bo om inte i Sverige?

— 1 USA, jag vill dka ensam eller med nigra kompisar. Jag vill resa och sen
kanske komma tillbaks. Vi sdger att vi ska dka den hdr sommaren men
kanske vi fir inte. Jag ska bli 17 nésta september tills jag blir 18.

Aven Josef pratar om USA. Hans stora intresse dr musik och vill girna gi pa
musikhogskolan hér 1 Stockholm. Langre fram vill han flytta till USA eller bli
musiklirare. Han beréttar att han har varit 1 kontakt med musiklérare hér i skolan
och fick veta av honom att det tar tio ar tills han kan bli musikpedagog och det
tyckte Josef var langt men att han &r beredd pa det anda.

Jakob som sjélv vill bli larare tycker att skolan 1 Sverige dr bra och han vill
girna kdmpa lite extra for att ldra sig svenska bra och helst kunna utrycka sina
kénslor pa svenska. Han &r den enda eleven som talar om att bilda familj inom ett
par ar. De andra eleverna talar gdrna om dmnet men vill skjuta upp det pa fram-
tiden. De vill helst bo sjdlva eller flytta ihop med sin partner men siger att gifter-
mal far vanta. Maria fick en kronisk sjukdom diagnostiserad néar hon kom till
Sverige. Hon séger att hon vill flytta hemifran nar hon har fyllt 18 eller 20 ar, bo
ensam och utbilda sig till psykolog. Hon dr mycket nyfiken och stéller mycket
frdgor om hur det dr i Sverige. FramfGrallt dr det relationer hon vill prata om.



Aven Adam talar mer om relationer #n annat under intervjun. Han vill triffa
nagon for att flytta ihop med:

— Och om jag tréffar en tjej sa vill jag bli sambo efter tio dagar! Vinta det
gér inte pd tio dagar. Det gér inte, en person som forstir mig.

* Ska hon vara svensk eller frin ditt hemland?

— Det spelar ingen roll, svart, vit, svensk, kurd, iranier, arab, afghan eller
etiopier. Det spelar ingen roll. Bara det att hon forstar mig, bara det.

Adam séger att han gillar historia vildigt mycket och vill jobba med byggnader
eller bli bilmekaniker. Men han &r 19 ar, och nésta ar far han inte gé pd gymna-
siet utan maste ga pd komvux. Han vill gd pd gymnasiet eftersom han inte tror att
det ar lika roligt att g& pa komvux dér han far gé i samma klass som éldre elever.
Han har ténkt pa att borja jobba men tycker att de jobb som han kan fa ar trékiga.
Han sédger att 1 stéllet for att diska och stdda vill han jobba med byggmaskiner
eller helst ga kvar pd gymnasiet. Den sista eleven som intervjuas dr Sara. Hon
talar bra svenska trots att hon har last svenska i bara ett ar, och hon har klara
framtidsambitioner. Hon samtalar giarna om samhillsfragor och sdger att hon ér
intresserad av att se pd debattprogram pé tv. Hon ar en av fatal elever i skolan
som bér sloja. Tva veckor efter intervjun flyttas Sara till en klass pa hogre niva.
Hon sédger att hon har tinkt mycket pd vad hon vill studera och har tinkt pé ett
antal yrken:

— Jag vill bli arkeolog. Jag tycker om att veta ménniskans historia, vad som
har hént, vad har ménniskor upplevt, hur det var, och sé tycker jag om kock,
att bli kock, jag tycker om att laga mat.

* Kan du tdanka dig att bli tv-kock?

— Ja, det ar bra. Jag tycker att en dag jag ska ha mina egna hotell eller
nagonting. Jag ska bli chef eller nagonting.

* Du sade till mig forra veckan: jag ska bli successful woman.

— Ja, jag vill bli en successful woman och hjélpa andra ménniskor som be-
hover hjélp. Jag ska hjdlpa, borja med sma barnen och kvinnor 1 Afrika. Jag
vill bli rik och ska hjilpa fattiga.

Det ér vitt skilda yrken och studieval som de intervjuade eleverna nidmner; polis,
mekaniker, ldkare, larare, psykolog, kock, hotellchef, arkeolog och musiker. Har
nedan presenteras vad ldraren tror om var och en av eleverna och av resultatet
framgar att lararen har 14ga forvintningar pa eleverna.

Lirarens uppfattning om framtidsdrommarna

I jimforelse med ldrarens forestdllning om deras forméga har eleverna hoga
framtidsambitioner. Intervjuaren fick upprepa fragan om elevernas framtids-
drommar, eftersom ldraren i stéllet for att svara pa fragan beréttade vad hon



tyckte och tinkte om bristerna hos respektive elev. Nar ldraren fir hora om
Marias dromyrke kommenterar hon det med enbart ett harklande.

* Vad tror du hon vill géra med sitt liv?

— Hon ar vildigt s6t och mén om sitt utseende. Kan man ténka sig att hon
skulle vilja hélla p4 med ndgonting som har med sélja kldder eller kosme-
tika eller ndgonting sant...

* Ska jag berétta vad hon vill bli?

— Alltsa hon, jag upplever att hon &dr vildigt stark tjej bara om hon kunde
lamna sjukdomen och forlika sig med det hér [...] om hon kunde komma
over det och ta fram sin kapacitet som hon faktiskt har, styr och stéller med
alla och bestdmmer [...] kanske liksom sdga bli stilist eller nagonting sént
[...] men jag vet inte hur det &r med hennes begévning alltsd men jag tror
styrkan kanske kan kompensera litet grand av begavningen. Det vet inte

Jjag.
Om Jakobs dromyrke har hon inte heller ndgot att sdga utan dvergar i stéllet till
att kommentera hans brist pd komplex for sitt utseende:

* Jakob vill bli lérare.

— Jaa. Han verkar inte ha komplex for den har med sitt utseende. Det verkar
inte beréra honom.

* Nej, det har han inte ndmnt alls...

— Ja, du vet ndr han kom hit da var han snaggad. Han var helt snaggad nér
han kom till skolan och s& hade han keps pa sig och da sa jag liksom forsta
dan: och tar vi av oss kepsen och han sa tog han av sig kepsen och hade
liksom ett drr och dé tinkte jag vad har jag sagt, ah, &h da tinkte jag ska
aldrig be ndgon att ta av sig kepsen och han sa ingenting. Jag fotograferar ju
dem ofta och han, han stir garna upp och liksom det dr ju hérligt att han
liksom inte gér sa har (hon gommer sitt ansikte med en hand).

Lidraren berittar att Sara har flyttats upp och att hon dr ambitios. Det dr bara
Saras ambitioner som kommenterades positivt, men bara en av framtidsplanerna,
ndmligen den som inte dr lika akademiskt inriktad:

* Och Sara vill bli arkeolog eller chef for ett hotell.

— Men hon passar alltsd som chef for ett hotell. Delegera och den hér att
matsalen, de ska servera frukost och det dir. Absolut, det skulle vara jitte
bra.

Den bild lararen har om eleverna stimmer inte 6verens med vad eleverna sjidlva
formedlar. Hur kan detta forklaras? Enligt Lange och Westin (1981) ar dsikter
om en grupp fordomar ndr asikten innehdller felaktiga forestdllningar om
gruppens egenskaper och ndr dessa omdomen inte dr i linje med samhillets
accepterade varderingar. Vid ett antal tillfillen kunde ldrarens kommentarer



tolkas som fordomsfulla och felaktiga generaliseringar. Detta dr vad Knocke och
Hertzberg (2000) pekar pa nér de skriver att negativa forestillningar kan tringa
igenom hos en person som i dvrigt bemddar sig om att undvika generaliseringar
eller negativt laddade uttalanden. Det framkommer till exempel inte fram nagon-
stans att David skulle ha tankar pa att bli discjockey men formodligen hans frisyr
ar skélet till den tolkningen. Hans tankar om polisyrket viftas bort pa grund av att
han 1 dag har rastafrisyr:

— han kanske kan bli diskjockey, vad vet jag. Han kanske har talanger [...]
Kanske han har inte bara idéer, kanske han har kontakter ocksa, vad vet jag.
Att han kanske har béde idéer och kontakter och d& forstdr jag i sd fall att
hans motivation dr ganska l1ag for det han gor hér 1 skolan. Det kanske inte
ens behdvs for det umgénge, de kretsar han ska rora sig 1. Han kanske vill
ndja sig med den hir lite suddiga svenskan som han har, han kanske gor sig
forstadd 1 de kretsarna som han umgas med...

* Han sdger att han vill bli mekaniker eller kanske polis eftersom han
tycker om poliser och tycker att det skulle bli kul.

— Rasta? Det blir kanske svart med mossan men det kanske gér att fixa pa
nagot sitt. De kanske far ha rasta med mdssa med skiarm.

Anns sociala kompetens skonar henne frén att ses som en potentiell stiderska,
men hennes skolambitioner racker inte for att lararen ska kunna se henne som en
framtida lakare:

— Ann tror jag kan mdjligen ha realistiska framtidsdrommar. Jobba med
nagonting praktiskt och hon har, om man tar Ann si har hon ju en social
kompetens som gor att hon sikert kan fa ett jobb, sélja klader eller i alla fall
hyfsat jobb som hon kan trivas med. Alltsa jag kan inte tdinka mig Ann som
stdderska. Det kan jag inte gora.

— Ja, men det kan ténkas att Ann hamnar pd PRIVIK omvérdnad i hdst och
fa kanske ga den ldnga védgen och fa kanske bli sjukskdterska ndgon gang i
framtiden.

Kims intresse for affdrer har lararen upptickt men intresset kallas inte for busi-
ness utan bara kopa och sdlja:
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— Lilla Kim, lille Kim [...] han har ju en gammal ingrodd misstinksamhet
gentemot skolan. Att han inte fir det som han ska: att det &r fel pa under-
visningen [...] han dr ocksa en elev som ifragasitter mycket vad jag gor:
Jag vill inte ldsa geografi, jag vill ldsa svenska, jag vill inte gd pa ndgot
studiebesdk, jag vill ha lektion i klassrummet [...] och 1 gymnasiet sé
bygger studierna pa att man kan ldsa, 1 grundskolan s& ar det mycket pa
talets grund. De har fatt igdng honom, han pratar bra svenska eller hyfsad



svenska men nu kommer vi till skriften och kan, har man inte lért sig att
lasa vid det hér laget da far de automatiskt problem.

* Vad tror du han vill gora i framtiden?

— Vad han vill gora for ndgonting? Business tror jag, nej jag kan tinka mig
han kdpa och sélja ndgonting. Kan jag tdnka mig att han vill gora for det &r
ingen fysisk kille som skulle kunna jobba med bilmek och sént dér for att
han dr en tunn spinkig gosse faktiskt. Kopa, sélja.

For Josef som har starkt musikintresse kunde lararen ordna sa att han fick till-
géng till musiklokalen men hon litar inte pa4 honom utan nadgon konkret anled-
ning:

— Josef dr en elev som jag ar ganska trott pa honom av den anledningen att
jag tycker att det dr den elev 1 klassen som jag upplever som att han inte vill
nagonting alls...

* Josef vill ga pa musikhogskolan och bli musikpedagog eller musiker.

—Ja, han lar ju vara duktig att spela. Nésta vecka dr det festmiddag hir for
PRIVIK, IVIKI och svensk klass och dé ska han spela. Det fragade han om
han fick spela och da sa jag ja, visst jitte gdrna men alltsa, jag hade kunnat
medverka till att han hade fatt spela i skolan och fd nyckeln till musik-
rummet men han &r inte palitlig. Jag upplever inte att han &r en pélitlig elev.

Adams intresse har ldraren upptéickt och hon har en accepterande forhallningssatt
till honom trots att han upplevs som utagerande:

— Adam? Ja, ocksa jatte stokig, jatte ojdmn, jétte brékig jatte, véldigt
mycket utdtagerande men man har en dialog med den gossen. Han kan
braka och stoka och efterat kan han sidga: Kan du forlata mig. Jag ska inte
gora sd, jag ska béttra mig. Och s& dédr gar man framét hela tiden. [...] Det
finns en 0msesidig respekt och det dr en kille man kan jobba med. Defi-
nitivt.

* Han vill bli mekaniker eller byggjobbare. Stora maskiner och att jobba
med hoga byggnader lockar honom. Han siger att han gillar historia ocksa.
— Vi var pa vad heter det? Medelhavsmuséet heter det, [...] Han var alldeles
fascinerad. [...] Men han &r ett litet barn som &r understimulerat, inte be-
hovt 16sa ndgra problem eller att ta ansvar.

Léraren sdger att eleverna har hogtravande drommar men inga realistiska, vilket
delvis kan stimma, men det borde vara tilltet for ungdomar att ha hoga
ambitioner och vad de behdver d&r mer uppmuntran och vigledning. Som
Bourdieu upprepade ganger har podngterat (Andersen & Kaspersen 1999) ar
sprdket och uppmuntran av olika typer av intressen bland de viktigaste sorte-
ringsredskap som anvinds i skolan. De kapitalfattiga” invandrareleverna i denna
studie har utsatts for symboliskt vald, och de elever som inte far stod och upp-
muntran fran annat hall kommer snart att ha internaliserat lirarens bild av sig och
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borjat betrakta den som rimlig och naturlig och kommer att anpassa, med andra
ord sdnka sina insatser till forvéntningarna. Det var inte bara klassldraren som
uppfattade eleverna som omotiverade. Efter en grammatiklektion berittade
grammatikldraren att eleverna dr snilla mot henne och gor sina laxor men dven
hon visar sig ha ldga forviantningar péd eleverna. Under rasten fragade hon mig
hur fort jag larde sig svenska efter ankomsten till Sverige. Néar jag berittade att
det tagit sin lilla tid och att d&ven hon har suttit diar dessa elever sitter nu, sa
lararen att jag méste ha varit motiverad, till skillnad frén de hér eleverna.

Flickorna

Synen pa flickorna framstod i materialet som ett viktigt tema. Den dagen jag
skulle intervjua ldraren var en elev 1 rummet och ville ha ldrarens hjdlp med att
lasa ett brev som hon hade fatt frdn migrationsverket angdende sitt resetillstind
(hon var 1 myndig alder och ville dka ensam till hemlandet under julen). Lararen
sa: ”Du har inte mitt tillstdnd att 4ka hem och gifta dig.” Eleven svarade med att
hon ska hem och hélsa pé, och att hon inte ar fran det och det landet och nu vill
veta vad hon ska gora med brevet. Liraren sade att hon kan ringa Migrations-
verket at henne. Efter en stund kom flickan in och ville ha sitt papper tillbaka.
Tidigare under intervjun med flickan sade hon att hon inte vill ha sin pojkvin i
Sverige och hon dr av den &sikten att det dr svart att kombinera karridr och
familj, och darfor siktar hon pa att gifta sig med honom forst om tio ar (se citatet
nedan). P4 grund av ldrarens uttalande ville hon inte lingre ha hennes hjélp och
ville ha sitt brev tillbaka.

* Nar vill du bilda familj?

— Nar jag dr 25-26 ar och nér jag ar klar med min universitetet och jobbat
tva ar eller tre ar sen bestdmmer jag ska gifta mig.

— Nu har jag min pojkvin 1 mitt land. Jag vill hdmta honom och han ska
komma hit men han vill inte och vill stanna kvar i hemlandet. Nir jag slutar
studera vill jag dka dit och gifta med honom. Han vintar pa mig. Vi pratar i
telefon tva ganger per vecka. Om han ska komma hit blir det jobbigt for
honom. Hans familj dr diar om vi brdkar och bli arg pd honom, han blir
ensam. Det ar béttre han stannar dér.

* Hur lange ska han vénta?

— Jag frdgade min larare hon sa fem ar for att bli lakare, jag médste PRIVIK
(Forberedelseklass en niva hogre) forst. Sa om tio ar. Man kan inte bli gift
och studera. Man kan inte koncentrera sig.

Under intervjun med ldraren kom hon in pa d@mnet flickorna i klassen, om vilka
hon hade tvé olika bilder:
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— Jag tror ocksé att det dr sa hér att flickorna som jag jobbar med, jag tror
att ménga av dem har varit véldigt forsummade 1 sina familjer. Att man inte
kanske har brytt sig om att ta deras nyfikenhet tillvara nir de var smabarn.
De har kanske fétt hjédlpa till. Det har kanske inte funnits nigot speciellt
intresse for just deras person. S4 nér vi dr ute pd studiebesdk och vi ar pa
manga stillen 1 Stockholm, vi gar pa fjarilshuset, vi dker till Skansen, vi be-
soker DN, vi gor tv-program, vi gar pd museer. Vi gor massor med saker sa
flickorna fragar vildigt ofta: hur ldnge ska vi stanna har? Nar far vi dka
hem? Kerstin jag orkar inte gé. Jag &r sa trott i fotterna. Alltsa, de upplever
det att jag sldpar runt dem pd ndgonting som de méste titta pd for att de
maste vara artiga gentemot mig darfor att jag har sagt att det ingar 1 skol-
undervisningen. De ser det inte som ett tillfdlle att oj hir har jag aldrig varit,
vad kul. Det hér var ett nytt stélle.

* Det ar de atta jag har pratat med och det var ju framforallt tjejerna som
var vildigt noga med att papeka att de minsann ténker ldsa klart pa univer-
sitet innan de gifter sig. Att det hir inte kommer pé frdga innan.

— Och vilka tjejer dr det detta?

* Det var Sara, Maria och Ann.

— Universitetet?

* Ja.

— Jaha, en lang vig till universitetet for x och y kan jag sidga. Men om
universitet far sta for utbildning sa ar det ok.

Senare under intervjun siager lararen:

— Och det dr ju sé att tjejerna dr mer bestdmda i klassen.

— Om hon kunde komma 6ver det och ta fram sin kapacitet som hon faktiskt
har, styr och stédller med alla och bestimmer [...] menar, helt och hallet styr
och stiller med alla (om Maria hur hon dr hemma).

Har gér det att se exempel pa de stereotypa forestillningar om invandrare och
invandrarflicka som Ylva Brune (2002) ifragasétter. Under intervjun sade Léra-
ren att hon tror att flickorna 1 klassen ar forsummade 1 sina familjer och bevis for
detta himtade hon frén deras bristande nyfikenhet vid studiebesoken och att de
latt blir uttrakade. Samtidigt sade hon att det ar flickorna som &r drivande och att
det dr de som bestimmer i klassen. Om Maria beréttade lararen att hon styr och
staller 6ver sin familj. Flickorna har varit de som bestdmt har uttryckt sig om att
de vill satsa péd karridr och inte bilda familj 1 forsta hand, och deras framtids-
drommar dr samma som vilka ungdomar som helst, vilket 6verensstimmer med
vad Nordenstam och Wallin (2002) kom fram till i sina studier. Aven Akerlind
(1996) ser att flickorna 1 hennes studie ger intrycket av att vara starka och maél-
medvetna ménniskor och det 6verensstimmer med huvudforfattarens intryck av
flickorna i den nu aktuella studien. Av intervjuerna framgar att eleverna, flickor
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som pojkar, tror pa sin formaga och att de inte rdknar med att nd sina drommars
mal 1 morgon utan de talar om sina planer 1 det ldngre perspektivet. Deras framsta
mal just nu ar att lara sig svenska och nigra av de uttrycker missndje med under-
visningen. Till exempel havdar Jakob att det &r sloseri med hans tid nér de har
hunnit igenom sju sidor 1 en biologi bok efter tvd ménaders svenskundervisning.

Elevernas sociala situation

De intervjuade elevernas alder &r mellan 16 och 19 ar och de kommer fran Etio-
pien, Kurdistan, Iran, Gambia, Irak och Somalia. De sprak de talar &r amaringa,
tigrinja, engelska, manding, kurdiska, persiska, arabiska, somaliska, etiopiska
och samtliga av de talar tva eller fler sprak. Néastan alla har bott i ett annat land
som flykting innan de hamnade i Sverige. En har bott ensam i Osteuropa négra ar
pa vig till Sverige och en annan har bott fyra &r 1 Etiopien och tva har bott 1
Syrien 1 ett antal ar. De har alla fatt avbruten skolgang mer 4n en gang. Flera
elever i klassen beréttar att de har lart sig manga uttryck pd varandras sprak och
en sdger att han har lart sig en klasskamrats hemsprak mer dn svenska sen han
kom hit till Sverige. Néstan alla elever har ldng resvig till skolan eftersom IVIK-
klasser endast finns i ett fatal skolor, och alla bor i olika miljonprogramomréaden.
De borjar olika tider p4 morgonen och minst en dag i veckan foljer de inte
schemat pga studiebesok. En del elever missar studiebesoken och sédger efterat att
de inte hittat till stillena. Vid forsta besoket fragade jag lararen om antalet elever
1 klassen och hon sa att de var 16 elever och nér jag pdpekade att klassrummet
sdg mycket litet ut svarade lararen att det inte var for litet eftersom det &r alltid
nagra som skolkar. Att de inte har koll pa tid och schema ir ett aterkommande
problem och problemet med punktlighet forsokte ldraren eliminera t ex genom att
skriva sena ankomster pa tavlan.

Eleverna har bott i Sverige mellan ett till tre &r. Fyra av de étta eleverna bor
idag utan forédldrarna 1 Sverige och av de andra fyra dterforenades tvd av de med
en fordlder efter en tid hir 1 Sverige. Alla utom en elev nimner spontant under
intervjun en social situation som ar besvérlig for dem och som de lider av. En
elev traffade sin far efter tretton ar hér 1 Sverige medan hans mor bor kvar i hem-
landet. Han saknar henne mycket och vill darfor dka tillbaka till hemlandet. Han
poéngterar att svenskarna dr sndlla men att svenska ar ett svart sprak och att han
inte vill att hans mor flyttar hit. En annan elev berittar att han bor i vardags-
rummet hemma hos sldktingar och att han lédngtar efter sitt eget rum dir han kan
sova och ldsa nédr han vill och dir han inte kénner sig 1 vigen for andra som han
nu gor. Den tredje berdttar om ensamheten. Han berittar att han inte trivs med att
bo ensam, och att han inte kan sova péd kvillarna. En kvill, d& han inte kunde
sova vid midnatt och bara stirrade pa viggarna och taket, kinde han att han holl
pa att bli tokig. D4 han gick ut p& en promenad och det blev bittre. Annu en elev
talar om att mycket tid hemma gar ut med att argumentera med sldktingen som
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han bor hos. En dr bekymrad 6ver en kronisk sjukdom som hon fick diagnos for
ndr hon kom hit och en har sin pojkvéin kvar i hemlandet som hon talar per
telefon med tva ganger i veckan och som hon saknar. En elev har skallskada och
ndmner 1 forbigaende att han dker till sjukhuset ofta. En annan &r sméirtsamt med-
veten om att en del invandrarelever som gér 1 ”vanliga” program i skolan und-
viker honom och hans klasskamrater. De vill inte prata sitt hemsprak eller ens
kdnnas vid att de ar fran hans hemland, och det sdrar honom. Han sédger att de
tror att de ar battre bara for att de har bott har langre tid och kan svenska.

For att ge en bild av hur elevernas sociala problematik kan tringa sig igenom
under en lektion ges hér nedan ett utdrag ur en observation:

Efter 1axforhoret borjar lektionen om ménniskokroppen. Léararen sdger Nér
nagon av er eller annan i familjen skadar sig ...” Adam avbryter med att
sdga: “Ursdkta, jag har ingen familj”. Léraren suckar och fortsitter med
lektionen. Nér hon fortsitter berdtta om benbrott och gips forstar inte en av
eleverna och han som sitter bredvid forsoker forklara for honom vad gips ar
for ndgot och vid det hir laget dr lararen irriterad och sédger: X, jag visste
inte att du var lidkare 1 ditt forna liv”’. Nar en elev inte vill sl upp sidan med
en bild av ett manniskoskelett och sdger att han har sett sadant i verklig-
heten skrattar resten av klassen, och ldararen forklarar: ”Nu dr det inte pé
riktigt utan 1 bild”, men nédr eleven sédger att han inte klarar av att se bilden
ger lararen upp och fortsatter med sin lektion.

Diskussionen om ldraren kontra eleverna i klassen handlar inte om de studerade
personerna, utan om att liraren dr en representant (men sjilvfallet inte enda den
representanten) for det svenska samhaillet, for eleverna. Lararen har ritten att
tolka och diktera normer, medan eleverna dr representanter for en grupp i under-
lage, som inte har ndgot faktiskt inflytande Over sin situation. Léraren dr den
person som har tillgang till det kulturella kapitalet (Andersen & Kaspersen
1999), och som svensk ar hon representant for ”svenskheten”. Hon besitter dess-
utom ett betydligt storre socialt kapital dn eleverna i och med att hon star dver
dem 1 skolvérldens hierarki. Eleverna vet inte hur deras ndrmaste framtid ser ut
och de har inte kinnedom om vad det finns for alternativa viagar. De vet att de
ska gora test 1 svenska och att de ska placeras dérefter, men att de kan gor egna
val vid det hér stadiet dr det bara Kim som kénner till (och har forsokt med). Det
kan vara av intresse att paminna om att Kim har gatt sista arskursen pa hogstadiet
1 Sverige och att hans Oppna kritik kan bero pa att han vet mer dn de andra
eleverna 1 klassen om elevers réittigheter.

Vid ett samtal med ldraren framkom att hela klassen ska flyttas till skola X
nésta ar. Det har kommit en del larmrapporter som ror den skolan: stor personal-
omséttning, dilig arbetsmiljo och langtidssjukskriven rektor. Med tanke pé att
néstan alla elever i klassen har haft avbrott i sina studier flera gdnger under sin
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skolgéng och att de har mycket i bagaget som de behdver bearbeta sa ar detta
beslut minst sagt forvanande; att de ska flyttas till en instabil skola kommer inte
att gynna dem. De fOrpassas till en miljé som Paula Bustos Castro (1999) kallar
for ”stegvis marginalisering”, och enligt Nordenstam och Wallin (2002) har det
nya betygssystemet sirskilt negativa konsekvenser for de elever som har bott 1
Sverige kortare tid: de riskerar att tappa sjalvfortroendet och sdnka ambitions-
nivdn om de inte far tillrdckligt bra betyg under sina forsta gymnasiedr, pga
bristande kunskaper 1 svenska.

Elevernas bild av Sverige

Av de itta intervjuade eleverna ndmner tva av tre flickor och fyra av fem pojkar
att de girna vill bo ensamma. De sdger dven att de saknar svenska kompisar och
vill ha en svensk kompis sd att de lar sig hur det dr. Flera sager att det &r svart att
ta kontakt med svenskar speciellt ndr man inte kan spraket. De menar att man
inte bara kan ga fram till ndgon och prata eftersom man kan uppfattas som om
man var konstig.

— [...] for att forstd och kunna mera om svenskar. Jag vill ha svenska kom-
pisar.

En av dem forstod inte frdgan och sdger att han har svenska kompisar, men det
visar sig att han menar svenskar med invandrarbakgrund.

Samtliga elever tycker att Sverige dr ett bra land och att manniskorna ar snélla
hér. Som fordelar med Sverige ndmner de framst utbildningssystemet och att hir
finns lag och ordning.

* Vad tycker du om Sverige?

— Forst nédr jag kom jag ténkte att det var trdkigt, jag ville tillbaka till
Afrika. Nu nér jag har kommit att ldra kdnna nagra méanniskor jag tycker att
det ar bra och jag tycker de vidlkomnar oss pa ett bra sitt. De har vilkomnat
oss, det finns friskolor, allting, och tror det finns manga snélla ménniskor.
Jag har inte set ingen som inte dr bra. Jag tror att det &r bra.

Samma elev talar om diskriminering, men hon sédger att hon skall utbilda sig och
gora sitt basta. Gér inte det tinker hon flytta till annat land:

— De som gar bara grundskolan far inte bra jobb. Jag sag program pa tv om
200 invandrare [...] De dir svenskarna ger dem inget jobb och de gick
utomlands och fick bédsta jobb. De dér svenskarna sa till dem att de ska
komma tillbaka men de sa att vi aldrig kommer tillbaka hir darfor vi far
ingen respekt och vi dr inte djur. Jag tror det finns manga resistent i Sverige
och det finns manga invandrare som inte bestimmer nédgonting.

* Men det ska du gora?
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— Jag ska forsoka ga pa universitetet och allting men om det finns resistent
jag ska ocksa éka till annat land om jag fick bra jobb och bra liv. Jag tror att
no matter what aldrig don’t lose hope.

Adam tycker att svenskarna ar kyliga men séger 4ven om svenskarna kom till
hans hemland skulle man inte vara mer vidnliga mot dem an vad svenskarna ar
mot invandrare:

* Vad ér bra med Sverige?

— Har finns lag men annars vadret kallt och madnniskorna ocksd som védret.
99 procent kalla som véder.

* Har du svenska kompisar?

— Ja, de dr som jag, mycket varma, de pratar, skojar och ir roliga, du vet.
Dér de i Akalla inte svenska fran andra stillen. De dr som jag.

Eleverna forhaller sig positiva till Sverige och tva av dem anser att lag och
ordning &r det bdsta med Sverige. Annars, som Léraren sdger, kan de inte mycket
om Sverige. Att eleverna inte har svenska védnner anser hon bero pé att de inte
forsoker sjélva och att det finns elevorganisationer pd skolan men de soker sig
inte dit. Som exempel berittade hon upp att nagra elever 1 klassen ar intresserade
av att spela fotboll och hon informerade dem om uttagningstiden till fotbolls-
laget, men de dok inte upp. Hon menar att deras ringa kunskaper om Sverige
beror pé deras bristande intresse, vilket inte 6verensstimmer med den nyfikenhet
som de uppvisade under den tid studien pagick. De stillde manga fragor om
Sverige och beklagade sig Over hur svart det dr for dem att fi kontakt med
svenskar. De sdger sig vilja ha svenska kompisar for att de bor hér och for att de
vill léra sig om landet, men de vet inte hur kontakten etableras. Att de inte har
dmnet samhéllskunskap pa schemat reducerar deras mdjlighet att lara sig hur det
svenska samhdllet ser ut. Férutom svenska ldser de geografi, data, matematik,
bild och idrott.

Lararen om elevernas bild av Sverige

Lararens uppfattning om hur elevernas bild av Sverige ser ut dr ndgot annorlunda
an den bild som eleverna sjédlva har beskrivit.

* Vad tror du att de har for bild av Sverige?

— En vildig torftig bild tror jag de har av Sverige. Ja, de har en bild av
Sverige att hdr behover man inte vara radd for att g& hungrig, man far
nagonstans och bo och nigonstans och pa nagot sitt sa fixar det sig alltid
[...] Men jag tror de har véldigt sniv bild av Sverige. De har, bilden av
Sverige inskrinker sig till deras tillvaro, deras vardagstillvaro pa nigot sitt,
skolan, kanske kontakt med nidgon handldggare och delar av Stockholm,
den del dir man bor, centrala sthim [...] de har mycket daliga kunskaper
om Sveriges geografi eller samhéllskunskap eller hur samhillet fungerar.
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De kunskaper som de har &r utifran deras egna erfarenheter, kanske kontakt
med sjukvérden till exempel.

Lararen om ambitionsnivan i klassen

Under intervjun med lararen aterkommer hon flera ganger till elevernas bristande
intresse for att lira sig svenska. Dessutom sédger hon att hon tycker att det behovs
en lérare till 1 klassen:

— Det ar sd lag niva pd dem av olika anledningar. Att det, de klarar inte att
skota studierna med bara en pedagog i klassrummet. ..

* Vad dr det som ér 1ag niva pa?

— Dels dr det skolnivé av olika anledningar, si har de inte gétt i skolan sa
mycket som deras jimnariga svenska kamrater har gjort. Det ar krig eller.
Oftast &r det krig eller andra anledningar till att de inte har gatt i skolan. Sen
sd& misstinker jag ocksé att en del av eleverna har kanske négra funktions-
hinder som gor att de har inlarningssvarigheter och nu har jag borjat ta tag i
det och nagon eller ndgra kommer att bli remitterade till utredning, neuro-
psykiatrisk utredning dér de far trdffa logoped, psykolog, psykiater. Det
man fér reda ut &r om det ir nigon slags posttraumatisk stress. Ar det funk-
tionshinder, dr det dyslexi som inte dr upptéickt, dr det analf, analfabetism
eller 4r den allmént fientlig instéllning till skolan 6verhuvudtaget.

* Ar det flera i klassen som 4r...?

— Hm, det &r manga. Jag skulle kunna sédga att det dr fatal som &r bara elever
som &r hér...

* Hur skulle du beskriva deras motivation 6verlag?

— De vill lédra sig svenska fast de har ingen riktig bild av vilken svenska &r
det de vill ldra sig [...] Det ar ett fatal som har forstatt det jag forsoker lara
ut. Att det att om man arbetar pé en véldigt 1ag nivd s& kan man dnda. Om
man ldr sig det séttet att arbeta att skriva texter utifran fakta, utifrdn givna
fakta. Om man har fem fakta sa kan man skriva en kort faktatext, har man
tio fakta s kan man en langre faktatext. De har fortfarande inte lért sig det.
Sjdlva monstret som jag forsoker ldra ut sd kan de inte det. Det &r fort-
farande problem att skriva om fisk som att skriva om lejon som vi skrev
nagon gang i september fast man har arbetat pé precis samma sitt, s de
flesta har inte forstatt vad jag begér av dem. S&, men just den hér klassen ér
synnerligen lagpresterande.

Jag ndmner att en av eleverna har sagt att hon vill bli successful woman och da
svarar lararen: ”successful vill de bli men de vet inte hur”.
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Att ’bli” svensk

Som Tiina Rosenberg (2002) pépekat paverkas identitet av de forestillningar
som individen uppfattar att andra ménniskor har om henne och identitet skapas i
relationer och genom integration i gemenskaper. Hon menar att identitet formas
och omformas under berittelsernas gang. Hur eleverna talar om sig sjdlva och
hur de blir betraktade har inflytande over deras sjalvuppfattning. Eleverna 1 stu-
dien talar inte om sig sjélva i termer av invandrare, utan de utgér frén att de ar
exempelvis iranier nu, men att de kommer att vara bade iranier och svensk nir de
blivit svenska medborgare.

* Kommer du att bli svensk?

— Ja, jag vet inte.

* Vad ér att bli svensk?

— Kanske om tio ar eller femton &r jag kan bli som andra ménniskor hér.
Kanske om fem ar nér jag far mitt svenska pass.

* Tycker du att man kan vara bade kurd och svensk?

—Ja, ndr du kan prata kurdiska och du har passport fran Sverige.

Aven Kim #r av den &sikten att man kan bli svensk eller som han uttrycker
”svenne” och forklara girna och ldnge att det gér att forena. Han séger att svensk
pass ger honom frihet:

* Du sa till mig hiromdan “’jag ska bli Svenne”?

— Det ér alltsa sé hir, nu jag ar inte Svenne, jag dr kurd men nér jag far mitt
medborgarskap dd, dd kommer jag att bli Svenne och kommer att ga runt 1
hela virlden. Jag véntar pa den. Jag sdger till min pappa som bott hér langre
att pappa nu du bott hir i1 fyra ar sok den sa jag far den innan jag blir arton
for dd maste jag soka sjélv.

Lérarens syn pa mojligheten att bli svensk
Liararen hade en avvikande uppfattning om elevernas mgjlighet att bli svenska.

* Tror du att de kommer nagonsin att bli svenskar?

— Det hir dr ingen som kommer att bli svensk av dem hér. Men att bli inte-
grerad 1 samhéllet s tror jag att ndgra som kommer att bli det, medan négra
kommer hela tiden att vara utanfor och inte forstd s& mycket vad som
hiander omkring dem och inte kunna ta del av samhéllsinformation heller.

* Varfor tror du att det kommer att bli sa?

— Ja, det dr den l4ga utbildningsnivan till att borja med och bristen pé
nyfikenhet pa det nya landet. Om jag jamfor med mig sjidlv vilket man
kanske inte ska gora, sa nir jag éker till ett annat land si ir jag nyfiken. Ar
jag dar kort tid vill jag se s& mycket som mdojligt, ldra mig s& mycket som
mojligt. Ar jag dir lingre tid forsdker jag forstd mer men det upplever jag
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ABSOLUT inte hér. Det som jag far frdgor om ér till exempel: vad hénder
om man kor bil och inte har korkort och blir tagen av polisen? Sana fragor
kan man fa att man vill veta vad som hénder, hur man klarar sig ur problem
eller vad som blir foljden av att man rékar 1 problem av nagot slag.

Vi uppfattar det som att lararen dr av den meningen att eleverna aldrig kommer
att bli svenskar, men att ndgra av dem kanske kan komma att integreras medan
andra kommer att forbli utanfor. Erving Goffman (1973) forklarar att det dr sam-
hillet som faststidller medlen for kategorisering av personer, och vad som ska
uppfattas som vanlig och naturlig for medlemmar 1 dessa kategorier. For Goff-
man innebér stigma en sérskild brist pd dverensstimmelse mellan vérderad och
faktisk social identitet. Den ér ett speciellt slags forhallande mellan egenskap och
stereotypi. Det dr som ett tecken pa degradering och forlust av virde. Den
stigmatiserade individen har samma identitetsuppfattning som andra men oavsett
vad hon sédger dr vi inte beredda att mota henne pd ”jimstélld fot” (Harenstam
m f1 1999, Alund 1997).

Att vara invandrare fir en stigmatiserande funktion i vardagen dven for de
ungdomar som dr fédda och uppvéxta 1 Sverige, och ungdomarna kénner att det
inte ricker med att vara integrerade (Alund 1997). I vér studie vicktes fragan:
vad innebir att vara svensk eller vara integrerad? Att vara svensk ér for eleverna
att ha svenskt medborgarskap och for dem finns inga motsittningar mellan att
vara svensk och kines till exempel och de utgér ifran att det gér att tillhora bada
kategorierna parallellt, under det att lararen finner detta ndrmast omojligt. Hér ar
Youngs (2000) resonemang pa sin plats niar hon hédvdar att en grupp existerar
bara 1 relation till en annan grupp och att det dr de sociala processerna i ett sam-
hélle som skiljer ut olika grupper. Gruppmedlem kan man bli pd manga olika
sdtt, menar hon, och exempelvis kan man “kastas in” 1 en grupp.

Det ar pé sin plats att relatera till ett gammalt experiment frdn 1968 (Rosenthal
& Jacobson), dir forskarna jimforde prestationen av jimbordiga elevgrupper
under ledningen av tva larargrupper. Den ena gruppen larare hade blivit tillsagda
att de hade lagpresterande elever som behdvde mer tid for att ldra sig och den
andra fick veta att deras elever var hogpresterande och larde sig snabbt. Elever i
den senare gruppen liarde sig snabbare. De elever med ldrare som trodde pé deras
kapacitet fick battre resultat 1 alla avseenden jamfort med de elever man hade
laga forvintningar pa. Elevernas forvantningar pa de sjdlva var av vikt men oftast
var denna en direkt funktion av ldrarens forvintningar. Dessutom engagerade
lararna sig mer 1 hogforvantningsgruppen och gav de mer berdom och tid medan
lagforvantningsgruppen fick mer kritik och fick proportionell mer korrigerande
respons. Med andra ord kom forskarna fram till att olika forvéntningar leder till
olika behandlingar som 1 sin tur leder till olika framstegsresultat.

Eleverna i den nu aktuella studien har oavsett ursprungsland, familjebakgrund
och antal ar 1 skolan forpassats till kategorin icke-ambitidsa invandrarelever”.
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Sambhillet bestimmer over det sétt pa vilket individer kategoriseras, dven inklu-
sive det som uppfattas som typiskt for var och en av dessa kategorier, menar
Goffman (1973). Molina och de los Reyes (2002) refererar till studier som har
visat att icke-européer och framfor allt muslimer hamnar ldngst ner 1 den sociala
rangordningen. Individen tillskrivs okritiskt vissa egenskaper som anses utmarka
gruppen. Enligt Lange och Westin (1981) finns det benidgenhet att Gverbetona
skillnader mellan individer fran olika grupper och att underbetona skillnader for
individer inom samma grupp, samt att den utdefinierade gruppen far stereo-
typiska egenskaper. Samtliga elever i klassen, utom en som ar fran Kina, kommer
frén Afrika och Mellandstern men eftersom det inte finns ndgon annan grupp att
jamfora med 1 studien gar det inte att uttala sig om huruvida deras ursprung
skulle ha ndgot med de laga forvantningarna att gora.

Vi uppfattar att bristen pa forstaelse av den kontext dessa ungdomar lever 1
leder till misstolkning av deras beteende och utveckling. Deras problem med
sprakinldrningen forklaras med bristande intresse for Sverige och svenskan. Till
och med funktionshinder antas vara en forklarande faktor. Ingenstans ser man
elevernas sociala forhdllanden eller undervisningsmetoden som delforklaringar
till att eleverna inte har gjort stor progress i sprakinldrningen. I den offentliga
debatten forknippas invandrarungdomar med “’problem” — som hjélpbehdvande
elever med brister som ska atgirdas, och det talas sidllan om deras resurser. De
nyanldnda ungdomarna kan ofta flera sprak och @nda talar man om deras sprak-
liga brister. Oftast har de bekantat sig med andra invandrarsprak fore svenskan,
inte for att de inte skulle ha velat ldra sig svenska, utan for att det andra spraket
har varit mer tillgéngligt. Att hélften av en klass inte skulle kunna tillgodogéra
sig undervisning i svensk pga kognitiva funktionshinder kan betraktas som for-
skjutning av problemet till eleverna, speciellt nir stora pedagogiska brister note-
rats. Lararen beklagar sig over elevernas bristande punktlighet medan hon sjalv
inte lever upp till den (dessutom dndras schemat stindigt, vilket inte underlattar
saken). Undervisningsmetoden ar traditionell med en pedagog som talar mesta
tiden och som dikterar hur eleverna ska gora i stéillet for att betrakta dem som
ansvarstagande individer. Ett stort pedagogiskt problem ir att lararen lagger stor
tid och energi pa att reta sig pd detaljer. Detta forhallningssitt, i och med vilket
elevens inldrningssvarigheter enbart ses som en brist hos individen och bara inom
individen, ar en form av strukturell rasism som resulterar 1 underordnande och
devalvering av minoriteter. Som Spenser m fl (2001) pépekar dr lararen med sina
forvintningar en representant, pa sin mikroniva, for den strukturella rasism som
finns pd makroniva.

Metodologiska aspekter

Ansatsen i var studie ar kvalitativ och vad vi hoppas att vi kunnat bidra med ar
att ge en forstadelsemodell for hur socialisationen av invandrarungdomar kan gé

21



till 1 Sverige. Framsta anledningen till att den hér studien kom till stdnd var mitt
eget intresse av att se hur forhéllandena for invandrarelever ser ut i dag. Jag har
sjdlv erfarenhet av att ha gatt i introduktionsklass for nyanlénda invandrarung-
domar (ITK, nuvarande IVIK) dér studiebesoken uteslutande var pd de yrkes-
forberedande linjerna som bad- och idrottslinjen samt restauranglinjen. Trots mitt
och andra elever intresse for de teoretiska linjerna varnades vi for att soka dessa.
Upprepade ganger fick vi hora hur mycket vi hade mycket att hinna ikapp med,
jamfort med svenska elever. Vad som aldrig sades ndgot om var att var bakgrund,
erfarenheter fran andra skolsystem eller flersprakighet i sig skulle utgéra ndgon
styrka eller fordel. Liknande erfarenhet har Nihad Bunar (2001), vilket han refe-
rerar over 1 forordet av sin avhandling. ”Det kéndes som att man pa ITK fick
indoktrineras 1 att bli andraklassens medborgare” sade en av eleverna i min intro-
duktionsklass.

Jag hade som onskan att inte enbart undersoka utan dven att vara ddr for dessa
elever under den period studien pagick, varfor den interaktiva forskningsansatsen
fick tjdna som ytterligare en metodologisk utgangspunkt (Svensson 2002). Uti-
fran denna ansats gér observatoren in och paverkar i viss utstrickning studie-
objektet och blir sjdlv kanske till och med en del av det 1 exempelvis deltagande
observation. I den hér studien var dock syftet inte att bli en 1 gruppen, utan att
vara stodjande och bekriaftande under intervjun och vid samtal med pedagog och
elever.

Inom den feministiska kvalitativa forskningen ldggs tonvikten pd kvinnors
vardagsvirld, och hér nyttjas metoder som gor det lattare att forstd kvinnors liv
och bendgenhet, och ansatsen har som mal att fordndra de forhallanden som
undersoks. I den hir studien har kvinnan ersatts med invandrareleven och hér
laggs tonvikten pa att forsta invandrarelevens livsvarld. Det dr den sociala kon-
struktionen av invandraren som stir i centrum. Idéerna om att var och en av oss
aterskapar verkligheten genom varje mote och att bada parter fordndras under en
dialog och att det ar vi tillsammans som skapar verkligheten som 1 sin tur skapar
oss, hiamtas fran det feministiska poststrukturalistiska forhallningssattet. Enligt
Sandra Butler som star bakom Performativitetsteorin dr kon inte 1 forsta hand att
vara utan att gora. Performativitetens teoretiska grundtanke harstammar fran
sprékfilosofen J L Austin. I How To Do Things with Words betecknar han sédana
uttryck som performativa som inte endast beskriver en foreteelse utan de facto
far denna foreteelse att bli till (Rosenberg 2002, s 75). Med den grundidén i
atanke péstar vi att invandrare inte i forsta hand &r att vara, utan snarare att man
blir invandrare i den miljé som ser och behandlar en som invandrare.

Aven om resultatet av denna studie har begrinsad generaliserbarhet kan den
ge idéer om hur bemétandet av invandrarungdomar kan ga till och vilka resultat
det kan ge. Den hir studien visar pd hur invandrarelever kan bemdtas och upp-
fattas 1 den svenska skolan — ett mote med det svenska samhillet som paverkar
deras sjédlvbild, bilden av Sverige och tron pa sin framtid.
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Efterord

Jag har sjédlv, som framgatt tidigare, gatt 1 introduktionsklass for nyinvandrade
ungdomar under 1990-talet och néstan alla som jag har kommit 1 kontakt med
och som har gétt dessa klasser bekriftar att skolan har haft laga forvantningar pa
dem och att deras framtidsplaner har uppfattas som hogtravande. Viktigt att sdga
1 sammanhanget dr att detta inte betyder att invandrareleven inte alls far stod; det
finns foraldrar, larare och studierektorer som tror pa deras forméga och stodjer
dem. Men lyckas man med studierna och soker vidare till hdgre utbildning anses
man utgora undantag 1 den bild som brukar forknippas med invandrarelever. Som
att bara for att man en dag satt pa skolbédnken och inte kunde forklara pythagoras
sats pd svenska skulle betyda att man inte var kapabel till akademiska studier 1
framtiden.

Skulle den hér studien ha gjorts med fokus pé ldrarnas arbetssituation, utifran
deras perspektiv, skulle man med sidkerhet komma fram till att det finns en hel
del brister ddr som behover atgirdas. Under observationerna gick det att se att
lararen var helt ensam 1 sitt arbete och det gick att se och hora att varken kollegor
eller rektor var till stod for henne. Hon delade ett litet och smalt arbetsrum med
tva andra larare, och verkade dessutom vara mer dn bara larare for klassen. Hon
forsoker halla koll pé eleverna, vill se till att de inte missar tiden med kuratorn
och delar ut SL-remsor med mera infor studiebesok. For det mesta sdg hon trott
och utmattad ut och hon patalade vid flera tillfdllen att den hir klassen skulle en
larare till, vilket vi kan instimma 1. Att undervisa en klass med ungdomar 1 olika
aldrar, olika skolbakgrunder och med en uppsjo6 av social och medicinsk proble-
matik ar tdrande. Till och med observatérens nirvaro verkade uppfattas som en
avlastning, av den ensamma lararen.

Denna studie gor inte ansprak pd att ha visat hur invandrarelever uppfattas i
skolan 1 allménhet, men den kan ge en indikation om hur det kan se ut nar ny-
invandrade elever moter den svenska skolan. En styrka ér att vér studie bekréftar
de tidigare studier som har gjorts, som har visat att skolan och samhillet har laga
forvantningar pa invandrarelever, samtidigt som den visar pa hur det kan ga till
nir nyinvandrade invandrarelever forlorar sina framtidsdrommar och sina ambi-
tioner att gd vidare med hogre studier. Infor studien kontaktades bdde skolverket
och utbildningsdepartementet och det framkom att ingen sdrskild utredning har
gjorts av introduktionsklasserna, trots att de funnits sedan 1980-talet. Var bedom-
ning dr att en utredning om IVIK-klasser i synnerhet och om nyanldnda invand-
rarelevers situation 1 allmidnhet dr nddvandig for att kunna atgarda de brister som
finns i undervisningen och i mottagandet av invandrarelever i vart méngkultu-
rella samhélle.
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Sammanfattning

Aram N & Bildt C (2004) Invandrade ungdomars méte med den svenska skolan.
Arbetsliv i omvandling 2004:4 Arbetslivsinstitutet, Stockholm.

For att fa en bild av nyanlédnda invandrarungdomars drommar och planer infor
framtiden och hur dessa bemots 1 den svenska skolan genomfordes en filtstudie
dir bade observationer och intervjuer anvdndes som datainsamlingsmetod. Falt-
studien gjordes 1 en introduktionsklass for nyanldnda invandrarungdomar (IVIK-
klass). Klassen besoktes vid étta tillfallen under en sexveckorsperiod da observa-
tioner gjordes och dé atta elever och deras ldrare intervjuades. Lararen betraktas
hir som en normgivande representant fran det svenska samhillet. Av resultatet
framgar att eleverna har hoga ambitioner infér framtiden, bade ndr det giller
hogre studier och framtida yrkesverksamhet. Det framgar ocksa lararens forvant-
ningar pa eleverna ér laga, att elevernas framtidsambitioner dverstiger ldrarens
forestdllning om var och en av dem, vilket kan tinkas ha en betydande inflytande
péa deras mojligheter att forverkliga sina drommar. Vid nagra tillfidllen kunde
lararens kommentarer tolkas som felaktiga generaliseringar. Resultatet kan be-
traktas som en forstdelsemodell for hur socialisationen av invandrarungdomar
kan gé till 1 Sverige.
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